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RESUMO: Neste artigo, utilizando pressupostos teéricos oriundos do
interacionismo sécio-discursivo, defendemos a tese de que o processo
de formagdo continua de professores pode e deve ser visto como um
processo dialético em que, ao mesmo tempo em que nos servimos de
conhecimentos ja estabelecidos, podemos e devemos construir conhe-
cimentos pertinentes para a disciplina envolvida e para as teorias de
discurso assumidas, assim como para a teoria da transposicdo didd-
tica. Como argumento, discutimos um trabalho de assessoria desen-
volvido junto a professores universitdarios de Lingua Portuguesa, durante
o qual foi elaborado material diddtico para o ensino de produgéo do
género resenha critica e uma grade para avaliag@o desse material,
mostrando os diferentes tipos de conhecimentos que foram construidos
no decorrer desse trabalho, tanto em relagcdo ao género trabalhado
quanto ao préprio processo de transposicdo diddatica.
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Introdugao

() processo de formacao continua de professores vem sendo
visto, ha algum tempo, ndo como um processo de trans-
missdo de conhecimentos cientificos efetivado pelo formador-pes-
quisador, mas como um local de reflexdo sobre as praticas dos
professores, sobre suas representacoes sobre o ensino/aprendiza-
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gem de uma determinada disciplina, sobre os objetivos que visam
alcancar, sobre os conteuidos que buscam ensinar; enfim, sobre a
coeréncia interna de suas agbdes educacionais (cf., dentre outros,
Magalhdes, 1999; Liberalli, 1999).

Buscando avancar nessa perspectiva, nosso objetivo mais
amplo € o de defender a tese de que a formacéao continua de profes-
sores pode e deve ser vista como um trabalho conjunto de constru-
¢ao de conhecimentos cientificos pertinentes a disciplina envolvida
e a transposic¢éo didatica e ndo como simples aplicacio de conheci-
mentos ja desenvolvidos na area.

Para defendermos essa tese, tomaremos como contexto de
nossa reflexdo um trabalho de assessoria prestado a professores
universitarios de Lingua Portuguesa, na Universidade de Mogi das
Cruzes, durante o qual foi elaborado material didatico para o ensi-
no de producéo do género resenha critica, material esse destinado
a alunos dos primeiros anos de diferentes cursos universitarios.

Para o desenvolvimento de nossa exposicdo, enfocaremos,
inicialmente, os pressupostos tedricos, didaticos e metodologicos
que guiaram o trabalho. A seguir, discutiremos os problemas que
foram surgindo no decorrer da elaboracao do material e as solu-
¢oes que para eles foram sendo encontradas. Desse modo, mos-
traremos que uma série de conhecimentos foi sendo construida
no decorrer de todo o processo; sendo, portanto, provenientes di-
retos da interacdo estabelecida entre todos os participantes. Fi-
nalmente, em nossas conclusées, retomaremos a tese que
defendemos, a luz da experiéncia descrita.

1. Pressupostos teodricos

Os pressupostos teéricos que assumimos vém, sobretudo, do
chamado interacionismo sécio-discursivo, corrente da psicologia
de linguagem de base vigotskiana, que, para as questoes especifi-
cas da linguagem, retoma e readapta, criticamente, teorias lingtiis-
ticas ja elaboradas, privilegiando aquelas que reconhecem a primazia
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da dimensédo social da linguagem e, de modo especial, a teoria
bakhtiniana sobre géneros

Queremos esclarecer que, conforme Bronckart (1997/1999),
quando usamos o termo “géneros” ou géneros de textos”, estamos
utilizando a expressdo na mesma acepc¢io de “géneros do discur-
so”, de Bakhtin: “os géneros do discurso, géneros do texto e/ou for-
mas estdveis de enunciados de Bakhtin podem ser chamados de
géneros de texto” (Bronckart, 1997/99:143, grifos do autor).

Deve-se ainda compreender que o termo texto, na teoria que
adotamos, ndo pode ser confundido com a nogao utilizada por algu-
mas correntes da Lingtistica Textual, quando procuram distinguir
entre texto e discurso, considerando o primeiro como “um objeto
abstrato resultante da subtracdo do contexto operada sobre o objeto
concreto” (Adam, 1990:23). Veja-se, alids, a longa discussdo que
Bronckart (1997/1999:144-148) desenvolve contra a posicdo de
Adam, defendendo a impossibilidade de se considerar o texto sem o
contexto, a colocagdo clara de que “essa corrente (a da Lingiistica
Textual), portanto, considera a producio verbal apenas no nivel de
seu produto lingliistico e € essa a razdo pela qual as classificacoes
que propoe sao geralmente chamadas de tipologias de textos e ainda
a afirmacdo de que “(...) recusamos globalmente essa concepc¢ido
representacionalista da linguagem...”.

Assim, tendo essas concepcdes de forma mais clara, observa-
mos que, em artigo dos mais importantes para a compreensio do
papel dos géneros no uso da linguagem, Schneuwly (cf.:1994:157)
nos relembra que, no quadro da epistemologia marxista, a ativida-
de humana em geral é concebida como tripolar, envolvendo um
sujeito (primeiro pdlo) que age sobre objetos ou situagoes (segundo
p6lo), utilizando objetos especificos, socialmente elaborados (ter-
ceiro polo). Esses objetos se constituem como ferramentas ou ins-
trumentos para a acao, determinando o comportamento do
individuo, guiando, aperfeicoando e diferenciando sua percepciao
em relagdo a situacio em que se encontra.
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